О примерных требованиях к
педагогическим измерительным материалам,
применяемым в системе контроля качества образования
В ходе проведения контроля качества образования и аккредитационных экспертиз деятельности образовательных учреждений Республики Коми Управлением по надзору и контролю в сфере образования Министерства образования Республики Коми анализируется выполнение требований государственных образовательных стандартов и ведение внутриучрежденческого мониторинга качества образования.
Анализ оформления результатов мониторинга качества образования позволяет судить об освоении обучающимися содержания рабочих учебных программ по всем учебным предметам, о системе оценивания знаний и умений обучающихся, объективности выставления текущих и итоговых отметок обучающимся, соблюдении норм проведения контрольных и проверочных работ, об объективной оценке деятельности учителей (преподавателей), а при проведении внешнего контроля – объективной оценке деятельности самого образовательного учреждения.
Основной причиной существующих недостатков в преподавании отдельных учебных предметов (дисциплин), а также при проведении мониторинга качества образования является качество педагогических измерительных материалов, применяемых в системе оценки качества образования - «входной – промежуточный – итоговый контроль».
Управление по надзору и контролю в сфере образования Министерства образования Республики Коми обращает внимание руководителей муниципальных органов управления образованием, а также руководителей государственных и муниципальных образовательных учреждений на необходимость установления соответствующих требований к контролю качества образования и направляет для руководства и использования в работе информационно-методическое письмо с рекомендациями по установлению данных требований к контролю качества образования.
Приложение на 15 листах.
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Инструктивно-методическое письмо
о примерных требованиях к
педагогическим измерительным материалам,
применяемым в системе контроля качества образования
Рекомендации, изложенные в настоящем инструктивно-методическом письме, могут быть использованы образовательными учреждениями при разработке требований к мониторингу качества образования, который будет направлен на установление единых для образовательных учреждений подходов применению оценочных процедур по контролю качества образования.
Обеспечить в полном объеме выполнение требований Государственного образовательного стандарта невозможно без оценки его выполнения, т.е. разработки и составления педагогических измерительных материалов. Именно задания-измерители, конкретизируя требования к обязательному уровню подготовки выпускников, выполняют важнейшую роль по оценке результатов достижения требований федеральных государственных образовательных стандартов по учебным предметам (дисциплинам). Обобщив опыт проведения аккредитационной экспертизы образовательных учреждений Республики Коми, необходимо учитывать следующие условия, при которых проверка усвоения выпускниками требований Госстандарта может быть объективной.
Во-первых - соответствие заданий-измерителей требованиям к уровню подготовки выпускников, т.е. обязательным результатам обучения.
Во-вторых - однозначность оценки уровня подготовки выпускников любым проверяющим (преподаватель - администрация образовательного учреждения или надзороно-контрольные органы).
Ступени требований выражены через деятельность (действия), которую обучающиеся должны хорошо усвоить для оценки уровня и качества их подготовки. При подготовке заданий-измерителей следует исходить из пяти ступеней требований: называть и (или) показывать, определять и (или) измерять, описывать, объяснять, прогнозировать.
Требования к действию «называть и (или) показывать», объединяет воспроизведение обучающимися информации и правильное следование инструкции. Деятельность обучающихся на этой ступени предполагает выполнение заданий преимущественно репродуктивного характера, т.е. узнавание объектов или явлений, запоминание их местонахождения, приведение примеров и т.п. Содержание материала позволяет активизировать представления памяти об объектах и явлениях, полученных при работе со средствами наглядности, по словесным описаниям, в процессе непосредственных наблюдений как окружающей действительности, так и на производстве.
Требование к действию «определять и (или) измерять» предполагает, главным образом, выполнение заданий практического характера: умение наблюдать, распознавать объекты и явления, сравнивать полученную информацию, пользоваться учебными приборами, инструментами и другими источниками информации, фиксировать полученные результаты в тетради и т.п. В процессе их выполнения обучающиеся переносят приёмы самостоятельной работы, опираясь на основные требования к знаниям и умениям, предусмотренных Госстандартом.
Действия обучающихся по выполнению требования «описывать» проявляются в основном в форме переноса приёма самостоятельной работы по описанию объектов и явлений, в том числе изучение, самоанализ и описание объектов и явлений непосредственно при выполнении практических действий или производственных заданий. Данная деятельность предполагает распознавание и фиксацию изменений в изучаемом объекте или явлении, вычленение существенных и варьирующих признаков, построение и изложение свободного рассказа. В ходе выполнения самостоятельной работы происходит активизация ранее полученных представлений, обучающиеся сами определяют источники информации и средства фиксации для оформления полученных результатов (в виде текста, графиков, схематических рисунков, таблиц, диаграмм, профилей и т.п.).
Действия обучающихся в соответствии с требованием «объяснять» включают установление связей между наиболее значимыми изученными объектами и явлениями. Действия обучающихся носят преимущественно интеллектуальный характер. Обучающиеся, используя теоретические знания (причинно-следственные связи, пространственные и временные связи, закономерности), используют иную (в том числе и региональную или местную) информацию как средство доказательства, выявляют критерии качественной и количественной оценки, формулируют предложения для решения познавательных задач.
Действия обучающихся на ступени требований «прогнозировать»осуществляются по вопросам предвидения развития или изменения объектов и явлений. Данное требование объединяет умения формулировать гипотезу, высказывать предположение, планировать пути решения задачи, привлекать средства доказательства, оценивать состояние явления, аргументировано прогнозировать развитие явления, выявлять тенденции и т.п.
В процессе формирования действий «объяснять» и «прогнозировать» преобладают теоретические знания, так как имеют место логические действия с понятиями для определения закономерностей конкретных объектов, причинно - следственных пространственных и временных связей и т.п.
Представляется целесообразным при разработке содержания заданий-измерителей для каждой ступени требований определить свои типы заданий, которые обобщенно могут быть представлены в нижеприведенной таблице.
Моделирование типов заданий-измерителей по ступеням
требований к действиям обучающихся.
Таблица 1.
	Называть
и (или)
показывать
	Определять
и (или)
измерять
	Описывать
	Объяснять
	Прогнозиро-вать

	Задания с выбором ответа
	Задания с вы-бором ответа
	
	Задания с
выбором
ответа
	Задания с
выбором
ответа

	
	
	Задания с открытым обозначенным ответом
	
	

	Задания со свободным обозначенным ответом
	Задания со
свободным обозначенным
ответом
	
	
	Задания с
открытым обозначенным ответом


Выбор типа заданий для каждой ступени требований к уровню подготовки обучающихся во многом определяется содержанием возможного ответа ученика. В ходе составления заданий целесообразно исходить из следующих требований.
1. Если в задании требуется выбрать и привести в качестве ответа самые разнообразные объекты, свойства, причины из четко определенной группы, то такие задания будут предполагать выбор из ответов разных сочетаний.
2. Если ответом может быть четко определенный конкретный объект, группа объектов или свойств, то такие задания будут преимущественно со свободным обозначенным ответом.
3. Если в задании отсутствуют ведущие свойства, объекты, причины, то такие задания будут предполагать открытый ответ ученика.
Кроме того, виды и структура заданий-измерителей для различных ступеней требований к уровню подготовки обучающихся следует выбирать исходя из обеспечения объективности интерпретации результатов проверки и минимум времени необходимого для выполнения и проверки.
В системе внутриучрежденческого руководства и контроля, а также в деятельности комиссий Министерства образования Республики Коми по аккредитационной экспертизе образовательных учреждений для установления содержания, уровня и качества подготовки выпускников разрабатываются педагогические измерительные материалы, применение которых, как правило, представлены двумя группами:
Первая группа (традиционная) - качественные экспертно ориентированные системы оценки, основанные на описательном задании критериев и показателей качества обучения и уровня обученности обучающихся.
Вторая группа - количественные тестовые методики оценки, основанные на построении специальных заданий-тестов, предполагающих точное диагностическое описание не только целей обучения, но и способов проверки достижения этих целей.
В практической деятельности должно быть разумное сочетание этих двух групп педагогических измерительных материалов.
Если исходить из того, что обязательный минимум содержания по каждому учебному предмету (дисциплине) является основой оценки уровня и качества подготовки выпускников на каждой ступени образования, то уровень такого усвоения выражается в требованиях. Требования следует рассматривать как описание в деятельностной форме уровня освоения обязательного минимума содержания образования обучающимися образовательного учреждения, как общего, так и профессионального образования. В этом случае, особенностью педагогических измерительных материалов является то, что конструирование их содержания должно быть основано на требованиях к обязательной подготовке выпускников. При этом:
Требования к обязательной подготовке выпускников - это описание в деятельностно-личностной форме необходимого минимума предметного содержания образования и специальных учебных умений которыми в обязательном порядке должны овладеть обучающиеся.
Под деятельностной формой следует понимать указания на деятельность, в процессе которой обучающийся овладевает и выявляет усвоенное.
Под личностной формой следует понимать указание на то предметное содержание, которое требует личностной оценки.
Для определения реализации целей основных образовательных программ на каждого уровня их реализации, требования к обязательной подготовке выпускников необходимо рассматривать через результаты обучения в действиях обучающихся. Для каждого учебного предмета (дисциплины) достижение поставленных целей происходит за счет формирования конкретных знаний и умений и специфично для данного учебного предмета (дисциплины). Предлагается обобщенная классификация требований, основанная на уровнях усвоения знаний и операциях.
Классификация требований к уровню усвоения знаний и видам тестов.
Таблица 2.
	Уровни усвоения знаний
(уровни тестов)
	Требования к действиям учащихся
(требования к тестам данного уровня)

	1 уровень.
Узнавание, воспроизведение и запоминание.
(Тесты 1 уровня.)
	Репродуктивные действия с подсказкой: показывать (опознавать), называть, распознавать, различать, узнавать, давать определение, пересказывать и т.д.
Примечание. Тесты 1 уровня предназначаемы для проверки умений учащихся выполнять деятельность с подсказкой.

	2 уровень.
Применение знаний в знакомой ситуации по образцу (алгоритму, схеме).
(Тесты 2 уровня.)
	Репродуктивное действие по памяти: повторить (воспроизвести), измерять, проводить простейшие опыты, соблюдать правила, объяснять (интерпретировать), составлять что-то по готовой схеме, владеть алгоритмом решения простых (типовых) задач, соотносить, характеризовать, сравнивать, соблюдать правила и т.д.
Примечание. Тесты 2 уровня предназначаемы для выявления умений учащихся самостоятельно по памяти воспроизводить и применять ранее усвоенную в алгоритмической форме деятельность.

	3 уровень.
Применение знаний в незнакомой ситуации, т.е. творчески.
(Тесты 3 и 4 уровня.)
	Продуктивная деятельность направленная для создания новой (новой для ученика) ситуации: составлять устный или письменный ответ на проблемный вопрос, высказывать суждение, выделять существенные признаки , анализировать информацию, написать сочинение, дать отзыв или рецензию, приводить и обосновывать собственные примеры, искать необходимую информацию, пояснять и давать оценку и т.д.
Примечание. Тесты 3 уровня предназначаемы для выявления готовности учащихся к продуктивным действиям творческого (эвристического) характера.
Тесты 4 уровня предназначаемы для выявления творческих умений учащихся, т.е. их исследовательских возможностей по получению новой информации.


Называемые в вышеприведенной таблице требования к действиям обучающихся могут лежать в основе разработки вопросов и заданий педагогических измерительных материалов для проверки содержания, уровня и качества подготовки выпускников по большинству учебных предметов (дисциплин). Для всех уровней усвоения знаний могут применяться как первая, так и вторая группа контрольных измерительных материалов.
Основными нормативными документами для подготовки контрольных измерительных материалов являются:
*​ государственные общеобразовательные и профессиональные программы по учебным предметам (дисциплинам);
*​ учебно-методические издания федерального комплекта учебников и методических пособий, направленные на обеспечение учебных предметов Базисного учебного плана общеобразовательных учреждений Российской Федерации и Модели учебного плана учреждений начального или среднего профессионального образования;
*​ стандарты начального общего, основного общего и среднего (полного) общего образования, утвержденные приказом Минобразования России от 5 марта 2004 г № 1089;
*​ государственные образовательные стандарты начального профессионального и среднего профессионального образования по профессиям и специальностям;
*​ профессионально-квалификационные характеристики по профессиям и специальностям.
Содержания, уровня и качества подготовки выпускников требованиям Госстандарта наиболее полно и качественно можно установить с помощью заданий-измерителей тестового характера.
Основными требованиями к разработке тестовых заданий-измерителей являются:
*​ содержание заданий-измерителей должно соответствовать источникам учебной информации, которые используют обучающиеся;
*​ задание должно содержать решение только одного вопроса;
*​ формулировка вопроса должна быть четкой и исчерпывающей;
*​ в каждом задании должно быть оптимальное число ответов (увеличение числа альтернативных выборочных ответов приводит к резкому повышению трудоемкости составления заданий-измерителей при незначительном снижении вероятности угадывания и усложнению процедуры контроля);
*​ грамматическое и логическое соответствие выборочных ответов вопросу (заданию).
В практике работы администрации образовательных учреждений по мониторингу качества образования, а также по государственному контролю качества образования, применяемому Управлением по надзору и контролю в сфере образования Министерства образования Республики Коми сложились следующие виды тестов:
​  тесты со свободно обозначенными ответами, состоящие из вопроса и места для «свободных» ответов, требующих сформулировать ответ в словесно-речевой форме или в виде чисел, буквенных обозначений и т.п. (в таких тестах используются не более 2-3 пропусков для ответа);
​  тесты с выбором ответа (ответов), состоящие из вопроса и ответов, сформулированных в словесно-речевой форме или в виде чисел, буквенных обозначений (пропусков) и других обозначений, принятых в соответствующих учебных предметах (дисциплинах). С помощью таких тестов можно проверять знания терминов, названий понятий, определений, формулировок, обозначений единиц измерения, числовых значений и формул, признаков, характеристик и т.п.
​  тесты с выбором ответа (ответов) представленных в графическом виде рисунков, чертежей, графиков и т.п.;
​  тесты с выбором элементов схемы, представленных для выбора ответа (ответов) элементами схемы, чертежа, графика и т.п.;
​  тесты с выбором ответа (ответов), представленных последовательность элементов операций и других действий для определенного процесса, явления, события и т.п.;
​  тесты с выбором характера влияния определенного фактора на данную величину (предполагают моделирование ситуации, связанной с изменением аргумента в определенной функциональной зависимости, обычно не выраженной аналитически, при разрешении которой требуется выбор ответа, в котором правильно показаны изменения функции);
​  тесты с выбором численной величины или буквенного выражения результатов решения задачи (задание содержит условие задачи, примера и выбор численных или буквенных результатов, один из которых правильный), предполагают обязательное решение задачи или примера и указание правильного ответа.
Количество заданий в тесте, как правило, определяется целевой направленностью тестирования.
Целевая направленность и требования к тестовым заданиям
и технологии проведения тестирования.
Таблица 3.
	Целевая направленность
	Т р е б о в а н и я

	
	к тестовым заданиям
	к тестам
	к технологии проведения

	1. Определение успешности усвоения учащимися отдельных разделов (тем) за определенный период.
	Полный состав тестового задания. Выполнение основного требования к тестовому заданию.
	Определение содержательной валидности. Минимальный комплект оснащенности.
	Соблюдение формальной стороны процедуры тестирования.

	2. Определение уровня усвоения отдельных тем, дисциплин, образовательных программ.
	Полный состав тестового задания. Выполнение основного требования к тестовому заданию.
	Определение содержательной валидности. Минимальный комплект оснащенности.
	Соблюдение формальной стороны процедуры тестирования.

	3. Дифференциация, ранжирование учащихся по успешности обучения, результатам подготовки.
	Полный состав тестового задания. Выполнение основного требования к тестовому заданию. Расчет сложности и дискриминативности
	Определение содержательной и критериальной валидности и надежности теста. Полный комплект оснащенности
	Полное соблю-дение всех сторон проведения тестирования.

	4. Комплексная оценка уровня и качества подготовки учащихся
	Полный состав тестового задания. Выполнение основного требования к нему. Расчет сложности и дискриминативности.
	Определение ретестовой надежности, содержательной и критериальной валидности. Полное оснащение.
	Полное соблю-дение всех сторон проведения тестирования.


Обобщенные обязательные требования к тестовым заданиям.
Таблица 4.
	Виды требований
	Требования к тестовым заданиям

	1. К составу тестовых заданий.
	Обязательное наличие в тестовом задании: а) инструкции; б) альтернативных вариантов ответов; в) правильного ответа (ответов); г) критериев и норм оценки.

	2. К надежности тестовых заданий.
	Тестовое задание должно иметь один правильный ответ (ответы). Надежность теста определяется двумя значениями: а) тест надежный, если он является внутренне согласованным; б) тест надежный, если он дает одни и те же результаты для каждого испытуемого, при повторном тестировании (такая надежность называется «ретестовой»).

	3. К дискриминатив-ности тестовых заданий.
	Дискриминативность теста обозначает различную его способность для отделения испытуемых с высоким общим баллом по тесту, от тех кто получил низкий балл (или испытуемых с высокой продуктивностью учебной деятельности от испытуемых с низкой продуктивностью). Для ее определения необходимо применять коэффициент и индекс дискриминации.
(Учет дискриминативности имеет большое значение для тестов, которые будут использованы для Централизованного тестирования выпускников, вступительных экзаменов и государственной (итоговой) аттестации.)

	4. К определению валидности теста.
	Должна быть определена содержательная и критериальная валидность, т.е. относительно характеристики, величины принимаемой (а не истинно являющейся) за объективную.

	5. К оснащенности теста.
	Обязательно при тестировании: а) наличие чистого листа (тетради) и листа с инструкцией, заданиями (вопросами) теста; б) указания к проведению теста (инструкции для проводящего тестирование); в) правильные ответы (ключи) и критерии оценки теста.

	6. К составу указаний по проведению теста
	В состав указаний по проведению теста могут включаться: а) условия проведения теста: б) материалы и приборы, требуемые для проведения теста (карандаши, резинки, тест-приборы /диаграммы, схемы, рисунки и т.п./, черновики, бланки для ответов и др.), а также порядок их размещения и предъявления; в) временные ограничения и др.


Примечание. Для тестовых заданий, используемых для проверки содержания, уровня и качества подготовки выпускников требования Госстандарта при аттестации образовательных учреждений, обязательным требованием является наличие их сертификации, включающей: классификационную характеристику теста (назначение и психолого-педагогическое содержание); состав теста; описание существующих форм и модификаций; ссылка на апробацию теста; указания к проведению (условия, инструкции, требования к проводящему тестирование); правила проверки и обработки данных; шкалу критериев и норм оценки; данные о надежности и валидности; правила интерпретации результатов.
Количество заданий в тесте определяется исходя из: целевой направленности теста; видов тестовых заданий; норматива времени на проведение тестирования.
При подготовке тестовых заданий необходимо применять следующие правила:
а) составляется база данных для заданий-измерителей, включающая следующее:
-​ на чистом листе бумаги (на экране компьютера) необходимо предусмотреть: место для занесения ответов или заданий; уровни сложности; время, необходимое для их выполнения и другие данные;
-​ необходимо учитывать оптимальное количество заданий различного уровня сложности (для теста, продолжительностью в 45 минут, оптимальным может быть количество заданий включающих не менее 30-40 существенных операций или действий);
-​ все 3 уровня усвоения знаний должны включать примерно одинаковое суммарное количество операций, в т.ч. для 1 уровня количество вопросов может составить от 10 до 20, для 2 уровня - от 10 до 15 вопросов, для 3 уровня не более 3-5 вопросов;
б) устанавливается соответствие тестовых заданий с соответствием учебной программы по учебному предмету (дисциплине) и источниками учебной информации;
в) задания одного типа располагаются на листе группой в одном месте (при этом инструкцию и пояснения к ним необходимо давать один раз для каждой группы заданий);
г) распределяются задания в порядке возрастания предполагаемой трудности;
д) комплектуется количество заданий теста на ограничительное время - 40-45 минут. Необходимость выполнения заданий большей продолжительности, технология проведения тестирования должна предусматривать перерыв, смену вида деятельности или её мотивации;
е) составляются тестовые задания на отдельном листе (бланке) так, чтобы были пространственно разнесены и легко воспринимались. Задание и альтернативные ответы к нему должны располагаться на одной странице, важнейшие части инструкций и заданий должны быть подчеркнуты или выделены особым шрифтом и легко читались;
ж) каждая тестовая операция должна быть оценена в баллах и соответствовала эталону ответа (существенным операциям или единицам действий).
Эталон ответов (существенных операции или единиц действий) служат основой разработки критериев и оценки тестовых заданий. В основу определения критерия оценки тестовых заданий может быть положена дихотомическая шкала оценки – выполнение не менее половины заданий теста (зачтено или не зачтено).
Однако критерии оценок могут использоваться в практике оценивания только при условии выделения конкретизированных показателей, соотнесенных с отметками «5», «4», «3», «2». Такие конкретизирующие показатели являются основными, так как они отражают качество усвоения обязательного минимума материала конкретного учебного предмета (дисциплины).
Наконец, для определения целей обучения отельного учебного предмета (дисциплины) должны устанавливаться критерии оценки уровня усвоения содержания учебной программы по учебному предмету (дисциплине). В основу их разработки положены показатели (выраженные в процентах) положительных (+) и отрицательных (-) ответов или отметок.
В соответствии с этими показателями определяется уровень усвоения учебной программы: от 100% до 80% - оптимальный уровень, от 79% до 50% - допустимый уровень, 49% и ниже - критический уровень.
Определение критериев оценки выполнения тесового задания и уровня усвоения учебной программы по учебному предмету (дисциплине) представлен в таблице.
Таблица 5.
	Показатели оценки
	Шкалы оценки

	1. Шкала оценки
	!---------------------------!////////////!---------------------------------!
0 50% - 60% 100%

	2. Операции теста (баллы) для определения «-» и «+» отметок. (Для примера в тесте максимальное количество баллов – 30).
	0 50% 100%
!----------------------------!-------------------------------------------!
16б. 30б.
!-------------------«-» ----!-------------------------- «+» -----------!

	3. Отметка за тест:
- базовый уровень
(общеобразовательные
учреждения)
- повышенный уровень
(инновационные общеобразовательные учреждения)
	0 50% 65% 85% 100%
!----------------------------!--------------!--------------!-------------!
0 16 менее б. ! 16-20 б. ! 21-25 б. ! 26-30 б. !
! Отметка «2» ! «3» ! «4» ! «5» !
0 60% 73% 90% 100%
!--------------------------------------!----------!-----------!----------!
0 менее 16 б. !17-21б. ! 22-26б. !27-30б.!
! Отметка «2» ! «3» ! «4» ! «5» !

	4. Определение уровня усвоения учебной программы по процентному соотношению «+» и «-» отметок.
	!-----------------------------!------------------------------------------!
0 50% 100%
!-------------- «-» --------!------------------- «+» -----------------!

	5. Уровень усвоения учебной программы по учебному предмету (дисциплине).
	!-----------------------------!---------------------!---------------------!
0 50% 80% 100%
! Критический ! Допустимый ! Оптимальный !


В основе критериев оценки заданий традиционного вида, лежит оценка результатов обучения, т.е. установление соответствия имеющихся у обучающихся знаний, умений и навыков предварительно планируемым рабочей учебной программой. Поэтому для оценки знаний, умений и навыков по каждому учебному предмету (дисциплине) служат специально разработанные критерии оценки, данные в программе по конкретному учебному предмету (дисциплине).
При этом следует иметь ввиду:
-​ знания – результат усвоения обучающимися системы фактов, понятий, законов, закономерностей, теорий и т.п.;
-​ умения – способность быстро, точно и осознанно применять усвоенные знания на практике и в процессе учебно-производственной деятельности;
-​ навыки – способность к безошибочному, после многократного повторения, выполнению учебных или трудовых действий.
Преодолеть формализм в оценке знаний, умений и навыков обучающихся возможно, если оценка будет выражена в системе качественных характеристик, т.е. будут учтены полнота, системность, прочность, обобщенность и действенность знаний. Критерии оценки могут быть следующими.
	Основные показатели оценки
	Косвенные показатели, влияющие на оценку

	Полнота, системность, прочность знаний
	Обобщенность
знаний
	Действенность знаний
	

	Отметка «5»

	Изложение полученных знаний в устной письменной или графической форме полное, в системе и в соответствии с требованиями учебной программы. Допускаются единичные несущественные ошибки, самостоятельно исправляемые обучающимся.
	Выделение существенных признаков изученного с помощью операций анализа и синтеза; выявление причинно-следственных связей; формулировка выводов и обобщений; свободное оперирование известными фактами и сведениями.
	Самостоятельное применение знаний в практической деятельности; выполнение заданий как воспроизводящего, так и творческого характера.
	Проявление познавательного интереса, познавательной активности, познавательно-творческого интереса к изучаемому предмету, новой технике; постоянное стремление выполнять более сложное задание.

	Отметка «4»

	Изложение полученных знаний в устной, письменной и графической форме в соответствии с требованиями учебной программы; допускаются отдельные несущественные ошибки, не исправленные учащимся.
	Выделение существенных признаков изученного с помощью операций анализа и синтеза; выявление причинно-следственных связей; формулировка выводов и обобщений, в которых могут быть отдельные несущественные ошибки; подтверждение изученного известными фактами и сведениями.
	Применение знаний в практической деятельности; самостоятельное выполнение заданий воспроизводящего характера и с незначительными элементами творческого характера.
	Проявление познавательной активности, познавательного интереса к изучаемому предмету, новой технике и технологии, эпизодическое желание выполнять более сложное задание.

	Отметка «3»

	Изложение полученных знаний обучающимся неполное, однако подтверждает его понимание и не препятствует усвоению последующего программного материала; допускаются существенные ошибки и попытки самостоятельного их исправления.
	Затруднения при выделении существенных признаков изученного; при выявлении причинно-следственных связей и формулировке выводов.
	Недостаточная самостоятельность при применении знаний в практической деятельности; выполнение заданий только воспроизводящего характера.
	Пассивность, созерцательный познавательный интерес к изучаемому предмету, новой технологии; отсутствие стремления выполнять более сложное задание.

	Отметка «2»

	Изложение учебного материала неполное, бессистемное, что препятствует усвоению последующей информации; существенные и не исправленные обучающимся ошибки.
	Бессистемное выделение случайных признаков изученного, неумения производить простейшие операции анализа и синтеза, делать обобщения и выводы.
	Неумение применять знания в практической деятельности (обучающийся не может самостоятельно, без наводящих вопросов, выполнить задание).
	Отсутствует внимание и познавательный интерес при выполнении задания.


Примечание. К несущественным признакам относятся ошибки, не ведущие к искажению содержания, к существенным признакам относятся ошибки, ведущие к искажению содержания.
Результаты проведенного тестирования в ходе государственного контроля качества образования или акрредитационной экспертизы заносятся в протокол, который является официальным приложением к Акту проверки качества образования или к Заключению по аккредитационной экспертизе образовательного учреждения
Приложение.
Итоги тестирования
по учебному предмету (дисциплине) _______________
Типы заданий, отражающие требования к уровню подготовки выпускников: ___________________________________________________________.
	№ п/п
	Ф.И.О.
обучающихся
	Вариант 1. Задания /оценка / КУ

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	КУ

	1.
	
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	1
	1
	0
	0
	0,5

	2.
	
	0
	0
	0
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	0,5

	3.
	
	0
	0
	0
	0
	1
	1
	1
	1
	1
	1
	0,5

	4.
	
	1
	0
	1
	1
	1
	0
	0
	0
	0
	1
	0,5

	5.
	
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	1
	0
	0
	1
	0,4

	6.
	
	1
	0
	1
	1
	0
	0
	0
	1
	0
	0
	0,4

	7.
	
	1
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	1
	0,6

	8.
	
	0
	1
	0
	0
	1
	1
	1
	0
	0
	1
	0,5

	9.
	
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	0,5

	10.
	
	1
	0
	1
	0
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	0,7

	КУ
	0,4
	0,4
	0,4
	0,5
	0,6
	0,7
	0,6
	0,6
	0,4
	0,8
	0,54

	№ п/п
	Ф.И.О.
обучающихся
	Вариант 2. Задания /оценка / КУ

	
	
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	КУ

	1.
	
	1
	0
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	0,5

	2.
	
	1
	0
	0
	1
	1
	0
	0
	0
	1
	1
	0,5

	3.
	
	1
	0
	0
	1
	0
	0
	1
	0
	1
	1
	0,5

	4.
	
	1
	0
	0
	0
	1
	1
	0
	0
	1
	1
	0,5

	5.
	
	0
	0
	0
	1
	1
	0
	1
	1
	0
	1
	0,5

	6.
	
	1
	0
	0
	1
	0
	0
	1
	1
	0
	1
	0,5

	7.
	
	1
	0
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	1
	1
	0,6

	8.
	
	1
	0
	0
	1
	1
	1
	0
	1
	0
	0
	0,5

	9.
	
	1
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	0
	0
	1
	0,5

	10.
	
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	0
	1
	0,5

	КУ
	0,8
	0,1
	0,2
	0,8
	0,5
	0,5
	0,4
	0,5
	0,4
	0,9
	0,51

	Итоговый КУ
	0,6
	0,25
	0,3
	0,65
	0,55
	0,6
	0,5
	0,55
	0,4
	0,85
	0,51


Заключение: Анализ тестирования по ______________ показал, что обучающиеся усвоили объем знаний и умений на допустимом уровне (КУ-0,51).
Затруднения вызвали ответы на задания: № 1, 2 – ________________; № 3, 4 – _________; № 5 – __________________; № 6, 7 – ______________________; № 8 – __________________; № 9 – _______________________;
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